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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo geral problematizar a necessidade de
formacgao docente para a identificacdo e o atendimento educacional aos alunos com
altas habilidades/superdotacao (AH/SD) na escola regular. Para tanto, utiliza-se uma
abordagem qualitativa, com carater explicativo e descritivo. Esta problematica surge
a partir da insercao das autoras como professoras no ensino superior e outros niveis
de ensino e das participacdes em cursos de formacéo continuada de professores, 0s
quais contemplavam a tematica das AH/SD. Conforme os estudos e as politicas
publicas educacionais brasileiras, a proposta da educacéo inclusiva é uma premissa,
e, para isso, & necessario construir praticas mais coerentes com as necessidades
educacionais especificas dos alunos com AH/SD. E, portanto, fundamental a
formacao docente, seja na formacéo inicial ou na busca pela formagao continuada.
No caso do atendimento aos alunos com AH/SD, esta formagao é relevante para o
docente atentar-se aos comportamentos destes sujeitos, assim como para oferecer
um trabalho pedagégico motivador e enriquecedor, construindo praticas de
enriguecimento intracurriculares ou extracurriculares, respeitando as peculiaridades
deste aluno.

Palavras-chaves: Altas habilidades/superdotacdo. Formacdo de professores.
Escola.
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QUALIFYING TEACHER TRAINING: THE IDENTIFICATION AND SUPPORT TO
STUDENTS WITH HIGH ABILITIES/GIFTED IN REGULAR SCHOOL

ABSTRACT: The main objective of this study is to discuss the need of teacher
training for the identification and educational support to students with high
abilities/gifted (HA/G) in regular school. In order to accomplish that, a qualitative
approach is used, with descriptive and explanatory character. This problem arises
from the insertion of the authors as teachers in higher education and other levels of
education and from the participation in continuing education for teachers, which
contemplate the theme of HA/G. According to the studies and the Brazilian
educational public policy, the proposal of inclusive education is a premise, and for
that, it is necessary to build a practice that is in greater consistency with the specific
educational needs of students with HA/G. Therefore, the teacher training is essential,
either in initial training or in the pursuit of continuing education. In the case of
services to students with HA/G, this training is relevant so that the teacher becomes
able to pay attention to the behavior of these subjects, as well as to provide a
motivating and enriching educational work, building enrichment practices within the
curriculum or extracurricular ones, respecting the peculiarities of this student.

Keywords: High abilities/gifted. Teacher training. School.

Introducao: direcionando os debates

A partir das discussées em torno da proposta de inclusdo e a insercédo de
todos os alunos na escola regular, a educacdo especial passa a ofertar o
atendimento complementar ou suplementar ao curriculo regular aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nota-se a expansdo dos cursos de formacdo para
professores em exercicio que buscam a qualificagdo e melhor preparacdo para o
trabalho pedagégico.

Nesse sentido, cresce a preocupacdo com a educacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacao (AH/SD) tendo em vista a necessidade de reconhecimento
destes sujeitos por seu perfil especifico e por seus comportamentos peculiares.
Muitas vezes os professores ndo conseguem perceber as peculiaridades deste
publico, ou nem mesmo reconhecem que estes possuem necessidades
educacionais que sao diferenciadas e que por isso necessitam ser orientados de
maneira adequada.

Além disso, estes sujeitos normalmente estdo invisiveis no contexto
educacional, camuflados por diferentes aspectos que impedem sua identificagéo e o
direcionamento de um trabalho pedagégico.

Com isso, os cursos de formacao docente para a proposta de educacéo
inclusiva e demais cursos de aperfeicoamento estdo procurando incluir a tematica
das AH/SD no contexto de discussao, e assim procura-se divulgar a necessidade de
estudo sobre a educacdo destes alunos, tanto por professores da escola regular
como pelos educadores especiais.

© 2015. Centro Espaiiol para la ayuda al desarrollo del superdotado “Huerta del Rey”



64

A partir deste debate, este trabalho tem como objetivo geral problematizar a
respeito da necessidade de formacdo docente para a identificacdo e atendimento
educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacado na escola regular.

Metodologia: a organizacao do trabalho

Este trabalho utiliza-se de uma abordagem qualitativa, com carater explicativo
e descritivo. Diferente da abordagem quantitativa, o estudo qualitativo busca dialogar
com questdes particulares que compdéem a realidade social e que nao pode ser
quantificada. Segundo Minayo (1994) “ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nado podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis” (p. 21).

Esta problematica de estudo surge a partir da insercdo como professoras no
ensino superior € outros niveis de ensino e das participagdes em cursos de
formacao continuada de professores, alguns ofertados pelos municipios assim como
outros cursos de aperfeicoamento, especializacdo na area da educacéao inclusiva, 0s
quais contemplam a tematica das AH/SD e que na maioria das vezes é visto pelos
docentes como um tema novo.

Estas observacdes levaram a discussao a respeito da necessidade de maior
visualizagdo deste publico da educacdo especial pelos professores da escola
regular, o que nem sempre acontece por diversos motivos, um deles sendo os mitos
presentes nas representacdes dos professores.

Assim, trata-se de um estudo explicativo, pois procura trazer a problematica
anunciada para a discussao e incitar maior preocupacao dos docentes para o estudo
deste tema.

Contribuicoes da pesquisa: a Educacao Especial e a Inclusao na formacao
docente

A educacdo dos sujeitos com necessidades educacionais especiais foi
marcada por diferentes momentos e abordagens que perpassaram e perpassam a
histéria da humanidade, de acordo principalmente com a forma como estes sujeitos
foram vistos e representados pela sociedade. Desde a Constituicdo Federal do
Brasil (BRASIL, 1988), estes sujeitos tem o direito a um atendimento diferenciado,
conforme explicita no artigo 208 que € dever do Estado garantir: “lll — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; [...] V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Diferentemente da Integracdo, em que o foco era a normalizacédo do sujeito, o
paradigma Inclusivo, prevé intervengdes no processo de desenvolvimento do sujeito
e no processo de reajuste da realidade social, se configurando como um processo
bidirecional.

Com isso percebe-se uma diferenciagdo no modo com estas pessoas com
necessidades educacionais especiais sao representadas pela comunidade, incluidos
em um sistema que também necessitava se modificar/adaptar para recebé-lo
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adequadamente. Além disso, caracteriza-se pela atengdo com o processo
educacional destes sujeitos, afastando-se do modelo terapéutico, evidenciando-se a
promocéao de organizagdes para 0 acesso destes sujeitos na sociedade.

Modificam-se também os diferentes direcionamentos educacionais que sao
propostos para estes sujeitos, de acordo com a maneira como sao percebidos,
recebendo atendimento inicialmente em escola especial, depois classes especiais e
posteriormente na escola regular com atendimento educacional especializado em
sala de recursos.

Carvalho (2004) colabora com a discussdo, mencionando que “antes de
discutirmos o ‘como’ incluir, precisamos ter bem claro que a ideia da inclusdo
educacional pressupde ‘a melhoria da resposta educativa da escola’ para todos, em
qualquer das ofertas educacionais” (p. 31). Com isso, fica explicita a atencao, em
uma perspectiva inclusiva, as especificidades dos sujeitos dentro do contexto
escolar, respeitando suas singularidades.

Desse modo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - Lei n.
9394/96 (BRASIL, 1996), a Educacao Especial consolida-se como uma modalidade
de educacéao escolar, e o Estado deve garantir, de forma gratuita, a educacao “aos
educandos com necessidades educacionais especiais preferencialmente na rede
regular de ensino”. Com isso, estes sujeitos tem o direito de estar matriculados na
escola regular, recebendo o atendimento da educacgao especial como complementar
ou suplementar. No caso do aluno com AH/SD, este ja estd matriculado na escola
regular, no entanto, para receber tal atendimento educacional, necessita ser
reconhecido.

Nesta perspectiva inclusiva, a partir destes documentos, outros reafirmam
estes principios, como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001a). Esta define que as escolas devem matricular
estes alunos, e a educacdo especial deve ser organizada para complementar,
suplementar, e em alguns casos especificos substituir o ensino comum, de modo a
promover o desenvolvimento das potencialidades destes alunos com necessidades
educacionais especiais.

Além disso, tiveram outros documentos que subsidiaram esta proposta
inclusiva, sendo que a Politica Nacional de Educacao na perspectiva da Educacgao
Inclusiva (BRASIL, 2008) corrobora com estas ideias, tendo como objetivo “o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares”, sendo que garante a estes alunos varias diretrizes.

Assim, desde a década de 90, o direcionamento é para que a educacgao
destes alunos com necessidades educacionais especiais aconteca na escola
regular, e recebendo o servico de AEE na prépria instituicdo ou em outra escola
préxima para apoio ao ensino comum (BRASIL, 2008).

Com isso fica evidente o desafio que é lancado para todos os professores e
gestores educacionais para a qualificacdo da sua formacao para a realizacado de
uma proposta educacional inclusiva, tendo em vista que qualquer professor pode ter
em suas turmas alunos com necessidades educacionais especiais. Além disso, a
responsabilidade pela educacdo destes alunos ndo é somente da familia, nem
somente do professor com formacao especializada na area da educagao especial ou
do professor da turma, sendo que o trabalho conjunto entre estes diversos
segmentos que potencializara uma educacao mais qualificada para estes alunos.
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No Artigo 59 da LBD n. 9394/96 ja constava que:

Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais:

| - curriculos métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcao especificos, para atender
as suas necessidades; [...]

[Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns. [...] (BRASIL, 1996, p. 21-21).

Nesse sentido, percebe-se que os alunos com AH/SD, os quais também sao
vistos como publico da educacado especial, estdo matriculados nas escolas
regulares, e nem sempre sdo percebidos pelos seus professores. No entanto para
gue se possa pensar em um processo educacional diferenciado de acordo com suas
necessidades especificas, conforme preveem os documentos oficiais nacionais,
estes alunos precisam ser reconhecidos pelos seus professores, tendo o direito ao
acompanhamento especializado.

Para que se possa pensar na organizacdo de curriculos e propostas
educacionais diferenciadas para estes alunos, a formagao destes profissionais da
educacgao — seja a nivel de ensino regular ou do atendimento especializado — deve
acontecer, sendo que este trabalho colaborativo sera complementar entre si, para
atender estes alunos. Para isso, a formacdo em exercicio aos professores € uma
possibilidade que instiga as instituicbes a procurar esclarecimentos,
aprofundamentos e estudos, para que se possa oferecer mais qualidade na
educacao destes alunos.

Além da formacéao dos professores que ja estdo em servico para a proposta
da educacado inclusiva, passa-se a se pensar entdo na formacdo inicial dos
professores, ja a nivel de licenciatura, para que os mesmos conhegam as nocgdes da
proposta inclusiva. Desse modo, existem alguns documentos que instituem a
necessidade dos cursos de formacao de professores incluir esta tematica na sua
estrutura curricular.

A formagcdo dos professores é fundamental para que os docentes em
formacao possam ter algum conhecimento a respeito da tematica da educacéo
inclusiva e também sobre o AH/SD, para que quando em atuacgao profissional, isso
nao se coloque como um impedimento para sua acado. No entanto, € necessario
ressaltar que a formacao nao se da apenas pelas disciplinas nos cursos, mas no
empenho do profissional em qualificar seus estudos, no cotidiano formativo.

Na LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), no capitulo dedicado a formacao de
professores, sao assinalados os fundamentos metodoldgicos, bem como as
instituicbes responsaveis pelos cursos de formagao inicial dos professores.
Estabelece ainda, no artigo 13, as incumbéncias dos professores,
independentemente da etapa escolar em que atuam, sendo que devem colaborar
com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade, entre
outras agoes.

Neste sentido sabe-se, por exemplo, que para que a identificacdo deste
aluno, uma rede deve ser formada, buscando informacdes familiares, dos
professores que acompanharam as aprendizagens do aluno, dos colegas, entre
outras pessoas que podem colaborar, sendo um dos papéis deste professor o olhar
atento aos alunos que fazem parte do contexto da sua turma, procurando oferecer-
lhes 0 maximo de possibilidades de crescimento.
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Desse modo, faz parte do trabalho do professor seguir e promover acdes a
partir da proposta educacional da instituicdo, zelando para a aprendizagem dos
alunos, inclusive destes alunos com AH/SD que podem estar incluidos em suas
turmas. Fica evidente que, dentre algumas habilidades a serem desenvolvidas na
formacgao inicial, e aperfeicoadas na formacéo continuada, dos professores, para
além das habilidades para a docéncia, estariam ainda as de planejamento e criacao
de estratégias educacionais. Importante pensar que nesta perspectiva inclusiva, este
professor ndo deve trabalhar isoladamente com estes alunos, mas com o apoio de

profissionais especializados.
Ha muito a ser considerado quando tratamos da formacgéo inicial de professores. Nao ha
como simplificar a complexidade da formagao pedagdgica frente aos enormes desafios da
escola publica da atualidade. E, infelizmente, temos que reconhecer o distanciamento entre
as propostas de formacdo e a realidade concreta vivida pelos professores no contorno das
praticas educacionais cotidianas (OLIVEIRA, 2010, p. 142).

Sabe-se destes desafios apontados por Oliveira, principalmente ao
distanciamento destas praticas de ensino universitario e a instituicdo escolar, no
entanto deve-se procurar considerar aspectos que levem a reflexdo destes
profissionais em formacao. Em relacao a formacao inicial de professores, o artigo 3°
da Resolucdo CNE/CP 1 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena (BRASIL, 2002) explicita principios norteadores do
preparo para o exercicio profissional do professor, que considerem a coeréncia entre
a formacédo e a pratica esperada visando “b) a aprendizagem como processo de
construgao de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e
com os demais individuos, sendo colocadas em uso capacidades pessoais; C) 0S
contetudos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias” (BRASIL,
2002, p. 02).

Além disso, este mesmo documento menciona que os cursos de formacao
devem considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao profissional,
€ com isso, nas propostas atuais de educacao, fica explicita a atuacado a partir de
uma perspectiva inclusiva.

O que se pretende na educacgéao inclusiva é remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou

intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo a

assegurar (0 que a lei faz) e, principalmente garantir (0 que deve constar nos projetos

politicos-pedagégicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado),

tomando-se as providéncias para efetivar agées para o acesso, 0 ingresso e a permanéncia
bem sucedida na escola (CARVALHO, 2004, p. 72).

Nesse sentido, pensando especificamente nesta necessidade de formacao
dos professores com um olhar para a proposta inclusiva prevista na legislacao
nacional, a Portaria n® 1.793 (BRASIL, 1994) expGe no Artigo 12 “Recomenda a
inclusdao da disciplina ‘Aspectos Etico-politicos educacionais da normalizacdo e
integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais’ (Pedagogia, Psicologia
e todas as licenciaturas)”. Assim, varios cursos de formacdo de professores,
percebendo esta necessidade, vém fazendo suas reestruturacdes curriculares,
inserindo a disciplina na estrutura curricular, nem sempre com este mesmo nome,
mas abrangendo este objetivo.

No entanto, esta insercdo da disciplina e esta preocupacdo com a educagao
dos alunos com necessidades educacionais especiais vém acontecendo de maneira
lenta e gradual nos cursos de licenciatura das diversas universidades, sendo que
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muitos ainda mantém-se afastados deste debate. Mas faz-se necessario que se
cologue como um sinal de atencdo este documento, j& que isso deve estar
acontecendo como forma de qualificacdo da formacdo destes profissionais da
educacao.

Além disso, nesta disciplina pode-se fazer o estudo das diferentes
necessidades educacionais especiais, podendo assim conhecer o contexto da
educagao dos alunos com AH/SD. No entanto sabe-se que nem todos os
professores hoje possuem ou possuiram esta formacdo durante a graduacao, e
necessitam por isso buscar complementar em outros cursos as informacdes que
precisam para sentirem-se mais seguros para trabalhar com o aluno com AH/SD na
escola regular.

O Parecer CNE/CP n.2 009/2001 (BRASIL, 2001b) também demonstra a
preocupacao com a formacao dos professores para a educacgao basica, no sentido
de atender as politicas de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais nos sistemas de ensino. E mencionado que:
A formacdo de professores deve assegurar a aquisicdo de conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano e a forma como diferentes culturas caracterizam as diferentes
faixas etarias e as representacdes sociais e culturais dos diferentes periodos: infancia,
adolescéncia, juventude e vida adulta. Igualmente importante é o conhecimento sobre as
peculiaridades dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001b, p. 45).

Com isso, a partir dos documentos expostos referentes a formacao inicial dos
professores e da necessidade de formacao destes profissionais para a perspectiva
da educacdo inclusiva, & emergente a atencdo das universidades e das
coordenacbes dos cursos de licenciatura para a insercdo deste debate das
disciplinas académicas ofertadas aos alunos. Entende-se, no entanto, que uma
disciplina ainda é restrita para dar conta do conhecimento das especificidades de
todos os sujeitos com necessidades educacionais especiais e as praticas inclusivas,
podendo até mesmo conservar praticas segregacionistas, mas que este pode ser o
inicio de um processo de formagdo que se dara de maneira continuada em outros
momentos e contextos formativos.

O aluno com AH/SD e a formacao docente

A Politica Nacional de Educacado na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) menciona o sujeito com altas habilidades/superdotacdo também
como publico das agdes da educacao especial, que pode receber o Atendimento
Educacional Especializado em sala de recursos multifuncional, assim como
organizadas propostas da educacao inclusiva em geral.

Nesse sentido € importante atentar a quem é este sujeito e quais suas
caracteristicas, para que o mesmo possa ser reconhecido no contexto educacional e
estimulados seus potenciais. No entanto deve-se notar que ndo ha um perfil Unico
destes sujeitos, sendo reconhecidos de acordo com diversas caracteristicas,
comportamentos evidenciados nos ambientes escolares, familiares, sociais, etc.

De acordo com a Politica citada,
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Alunos com altas habilidades/superdotagédo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, liderancga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagéo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 09).

A partir desta descri¢cdo, pode-se perceber que o sujeito pode apresentar altas
habilidades/superdotacdo em areas diversas, isoladas ou combinadas, e pode
inclusive ter uma habilidade em uma area, e dificuldades em outra.

Desse modo, estando estes alunos reconhecidos, precisa-se, enquanto
profissionais responsaveis pelos sujeitos o0s quais estdo nestes espacos
pedagdgicos, pensar na qualificacdo educacional para atender estas demandas
especificas, sendo organizadas estratégias curriculares para a sala de aula,
encaminhando para o atendimento educacional especializado e podendo ser
organizado também um programa de enriquecimento.

De acordo com a Politica,

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuagdo de profissionais
com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacao e producao de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacao
de recursos épticos e ndo 6pticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 2008, 11).

Assim como os alunos com deficiéncia, os alunos com altas
habilidades/superdotacdo também necessitam de estimulos, propostas de
enriguecimentos planejadas de acordo com suas areas de destaque e seus
interesses, para que a escola seja um espaco significativo de aprendizagens.

De acordo com estudos realizados em universidades brasileiras e
internacionais, o enriquecimento intracurricular e extracurricular sdo alternativas que
contribuem para o desenvolvimento deste aluno e sua inclusdo na escola.

O enriquecimento intracurricular se constitui como,

[...] estratégias propostas e orientadas pelo docente de sala de aula regular ou das diferentes
disciplinas, durante o periodo de aula ou fora dele (tarefas adicionais, projetos individuais,
monitorias, tutorias e mentorias), que podem ter como base o conteddo que ele esta
trabalhando num determinado momento cuja proposta pode ser elaboradas conjuntamente
com o professor especializado ou mesmo com um professor itinerante, quando for necessario
(FREITAS; PEREZ, 2012, 79).

Desse modo, este tipo de enriquecimento é proposto para ser realizado
dentro do espago escolar, em sala de aula ou outros espagos, flexibilizando as
formas de ensinar e avaliar o aluno, de modo a respeitar as condicbes de
aprendizagem destes sujeitos.

Para isso & importante reconhecer esse sujeito, seus interesses e areas de
destaque, para que assim possam ser organizadas estratégias de enriquecimento
intracurricular, vinculando as suas experiéncias. Entre algumas possibilidades deste
tipo de enriqguecimento, pode-se mencionar as pesquisas individuais ou em
pequenos grupos, as tarefas diferenciadas, monitorias, tutorias, mentorias, entre
outras. )

Além disso, Renzulli e Reis (1997 in FREITAS; PEREZ, 2012) sugerem trés
técnicas de modificacdo curricular, que sdo a compactagao curricular, a analise e
eliminacao de conteudos repetitivos dos livros didaticos e a introducéo de conteudos
mais aprofundados.
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No entanto percebe-se que em muitos casos sao as estratégias de
enriguecimento extracurriculares que conseguem cumprir com o0 objetivo de
trabalhar com as habilidades destes alunos de maneira mais ampla, principalmente
quando associadas as intracurriculares.

Isso porque muitos professores nem mesmo sabem reconhecer o perfil deste
aluno dentro da sala de aula regular ou ndo sabem como contribuir com suas
aprendizagens. Estas situacdes e os debates sobre as propostas de enriqguecimento
hoje estudadas acarretam a necessidade de maior formacdo dos professores,
buscando desde a formacao inicial ou mesmo na formacao continuada a qualificacao
do seu trabalho pedagdgico para atender ao aluno com AH/SD, além de também
mostrar-se aberto ao trabalho com estes alunos, reconhecendo suas necessidades
educacionais especificas.

Além disso, sabe-se que muitos mitos ainda permeiam a area das AH/SD,
produzindo ideias equivocadas a respeito destes sujeitos e de sua educacao, o que
acontece muitas vezes pela falta de informacao ou conhecimento sobre o assunto. E
€ a possibilidade de formagédo docente, muitas vezes na formacao continuada, que
os docentes podem romper com algumas representacdes e produzir novos saberes
sobre estes sujeitos, contribuindo assim para outras propostas educacionais.

Por isso, & necessario questionar o que estes sujeitos esperam da escola,
quais seus objetivos e anseios, a fim de que a escola possa trazer algum diferencial
na sua formacado nos diversos ambitos. No caso dos estudantes com AH/SD, sabe-
se que muitos curriculos reprimem algumas de suas aprendizagens, assim como
este curriculo também pode ser um ascensor para seu desenvolvimento potencial.
Além disso, o curriculo pode determinar praticas e posicoes e pode ser tensionado
por aqueles que o constituem.

Com isso, ndo se espera que todas as instituicdes se transformem e mudem
completamente suas praticas pedagdégicas, ou que tenham solugdes para todos os
problemas sociais, uma vez que sao as concepc¢oes e saberes dos sujeitos que
permeiam este espaco que a faz diferenciada para atender as especificidades
destes estudantes, e por isso as mudancas sao lentas.

Neste sentido, a escola possui varios enfrentamentos no reconhecimento
destes estudantes com AH/SD e suas caracteristicas especificas, os quais se
afastam muitas vezes dos padrdes de normalidade esperados. Estes desafios sédo
produzidos e permeiam o cotidiano escolar, nos discursos e praticas discentes e
docentes, evidenciando a falta de formacao e informacéo, dificuldade de lidar com
determinados comportamentos, inquietacdo quanto ao trabalho de enriquecimento,
etc.

Com isso, este trabalho busca problematizar a necessidade de formacéao
docente para o acompanhamento do aluno com AH/SD na escola regular, sendo que
esta formacao pode acontecer de diversas maneiras, seja na formacao inicial ou
continuada, ou em leituras individuais, mas que é importante que aconteca e
fundamentem o trabalho pedagdgico, dando maior seguranca ao professor no fazer
cotidiano.
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Consideracoes finais

A partir do debate realizado e de algumas vivencias destas professoras com a
formacao docente, percebe-se que ainda ha muito desconhecimento sobre o tema
das AH/SD e da proposta inclusiva para atender a este publico na escola regular. No
entanto sabe-se que hoje vem se expandindo nos cursos de formacéo inicial esta
discussao, inseridas nas praticas de educacao inclusiva, assim como muitos estao
buscando a formagcdo continuada para qualificar-se e refletir sobre outras
possibilidades educacionais para estes alunos, inclusive potencializando a
identificacdo destes alunos nas salas de aula regulares.

Acredita-se que este é um desafio a todos nds professores que desejamos
uma educacao mais qualificada e coerente com as necessidades educacionais dos
alunos com AH/SD, no sentido de continuar a luta e a investigacdo em prol de
maiores recursos para o atendimento educacional do aluno com AH/SD na escola
regular, e para isso necessitamos ter mais formacédo sobre o tema para defender
praticas inovadoras.

Além disso, este debate & importante e precisa chegar até os espacos
educacionais, levando o tema das AH/SD para o conhecimento de maior niumero de
professores dentro das escolas, favorecendo a construindo de praticas mais
inclusivas, para que estes alunos também séo sujeitos da escola regular e merecem
um ensino que respeite suas especificidades.
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